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estudios pedagoglcos que Durkheim publicé él mismo’ '
Los dos primeros. reproducen los “articulos «Educacion»
y: «Pedagog1a» del Nuevo Diccionario de pedagogia y de ins-
tiruccién primaria, publicado bajo la direccién de F. Buis-
‘son, Parfs, Hachette, 19115 el tercero es la leccion inaugu-
ral pronunc1ada por.Durkheim, cuando tomo posesion de
sucitedra, enla Sorbona, en.1902; ha sido publicada en la
v Revista de Metafisicay de Moral, néimero de enero de 1903;
el dltimo estudio es la leccién inaugural del Curso orga-
nizado porlos candidatos alas agregaciones de ensefianza
secandaria; pronunaada en noviembre de 1905, esta lec-
cién fue publicada en la Revista politica y literaria (Revista
azul) nimero del 20 de enero de 1906.
. Algunas pagmas se repiten; incluso, en las dos prime-
“ras partes, hay copias textuales de la tercera. Hemos con-
siderado que los retoques hubiesen 51gmﬁcado mayores
1co! gementesquealguna que otra: repetlcmn

”
2

PAUL»FAUCONNET i

sm embargo :
e Durkhexm ﬁrmo en colaborac1on con.
ca bre la Educaaon sexual hechaala
2 («Boletin»), que se enu‘onca sobre todo
riilia'y l‘mammomo ]
ubhcado en la Revz:ta dé ‘Me-

El arﬂculo «Infancxa» -en el ‘

LA~ FDUCACIéN SU NATURALEZA
'Y SU PAPEL

I. LAS DEFINICIONES DE LA EDUCACION.
EXAMEN CRITICO

La palabra educacién ha sido a veces utilizada en un senti-
do ‘muy‘ amplio para designar el conjunto de lasinfluencias
que la naturfgleza, o los demds hombres, pueden- ejercer
bien sea sobre nuestra inteligencia, bien sea sobie nlJiés'tTr"a
voluntad. Abarca, dice Stuart Mill, «todo lo que hacemo:
por voluntad propiay todo cuanto hacen los demésen: faf
vor nuestro con ‘el fin de aprommarnos ala perfeccién'd |
nuestra naturaleza. Ensu acepcion mds amplia, abarca me—:

: chll)so l;)s efectos indirectos producidos sobre el caricter y
sobre las facultades del hombre por cosas cuya meta es. ;




bres mismos; y la accién de los contemporaneos sobre sus
contemporineos difiere de la que los adultos ejercen sobre
los mis jévenes. Es esta tltima la Gnica que nos interesa
aqui y, por consiguiente, es a ella que conviene reservar la
palabra educacion.

.. Pero ¢en qué consiste esa accién sui géneris? Nume-
rosasy muy. diferentes son las respuestas que han sido da-
das a esta pregunta; pueden reducirse a dos tipos prin-

, c1pales .
Segun Kant, «el fin de Ia educacién es el de desarro-
llar todas las facultades humanas». Llevar hasta el punto.
mis alto que pueda ser alcanzado todas las fuerzas que ani-
damos en nuestro interior, realizarlas lo mds completa-
mente: p051ble, pero sin que lleguen a dafiarse entre si, ¢no
s éste acaso un ideal por encima del cual no puede existir

mngun otro?

afmGénico: es, en efecto, necesario y deseable; no por esto
es mteg'ralmente realizable; pues, se encuentra en contra-
diceién con otra regla de la conducta humana que no es

rmmada y restringida. No podemos y no-debe-
arnos todos al mismo:género. de vida; segin
tudes; tenemos funciones diferentes que cum-

\ecesario:que nos pongamos.en arnonfa con
- que nos.incumbe. No estamos todos hechos para

embargo, si bien en-cierta medida ese desarrollo

eriosa: esla que nos ordena dedicarnos a una .

ar: son necesarlos hombres de sensac1on y de ac+

tQ mas que replegandose sobre si-misme; mas que'i

apartando de toda accién exterior al individuo que se ent
trega e{l’cuerpo y alma a-éste. De ahi, una primera dife-
renciacién que no se produce sin experimentar una cierta
ruptura de equilibrio. Y la accién, por su parte, al igual que

- el pensamiento, es susceptible de adoptar un sinfin de for-

mas diferentes y. particulares. Por supuesto, dicha espe-

cializacién no excluye una.cierta base comin, y, con=

secuentemente, una cierta fluctuacién en las funciones
tanto-orginieas.como p31qu1cas a falta de la cual la salud
delindividuo se verfa en peligro, al propio tiempo que la
cqhesién:rsoc-iral;- Ahora bien; asi y todo, una armonia per-
fecta no puede ser presentada como el objetivo final de la
conducta y-de la educacién. .
Atin menos satisfactoria es la deﬁn1<:1on uuhtarla se-

- gtin la cual la educacién tendria por objeto «hacer del in-

d;v1d}10 un instrumento de dicha para si mismo y para sus
semejantes» (James Mill); eni-efecto, la.dicha es'un estado

- esencialmente subjetivo que cada uno aprecia:a-su mane-

ra. Semejante férmula deja, pues, incierta la meta de'la
educacién, y, por.ende, la educacién en si, puesto. que

la abandona al libre arbitrio: Bi¢h-es verdad. que. Spc“ ct

ha tratado de dar una: deﬁmcmn ob]etlva de la dlcha P

'entender por v1da? Sl se trata Hinicamente de la v1da ﬁslca'

se puede perfectamente decir - aquello sin lo cual seria
1mp031ble en efecto 1mphca un c1erto ethbrlo entre el |




ra bien, para el hombre, y sobre todo para el hombre mo-
derno, esaclase de vida no es vida. Pedimos de la vida algo
mis.que el funcionamiento mds o menos normal de nues-
tros 6rganos. Una mente cultivada prefiere no vivir antes
que renunciar a los placeres que proporcionala inteligen-
¢l Incluso al punto de vista puramente material; todo
cuantorebasalo estrictamente necesario escapa a toda de-
terminacion. El standard of life; el patrén de vida, como di-
cen los ingleses, €l minimo por debajo'del cual no-nos pa-
‘rece permisible situarnos, varfa de forma infinita segin las
~ condiciones de vida; los 4mbitos sociales'y los tiempos. Lo
" que ayer encontribamos suficiente; se nos antoja hoy por
debajo de la dignidad del hombre, tal como la sentimos ac-
tualmente, y todo deja suponer que nuestras exigencias a
este respecto irdn‘in crescendo. C '
-. - En este punto, topamos con el reproche general que
recaesebre todas esas definiciones. Parte de este postulado
“que asegura la existencia:de-una educacion i, perfecta;
-v4lida para:todos: los hombres indistintamente; y- es esa
“educacién universal y Gnica queel teérico se afana en defi=
nir:No obstante; y-ante todo, sise considera la -hijstOr.ia, no
entranada en‘ella que'confirme semejante hipéte-

los nilﬁos se hiciesen hombres de accifn, entusiastas de la-
gloria militar, indiferentes a todo cuanto concerniaa las ara—l.
tes 'y‘las letras. En el Medioevo, Ia educacién erd ante todo
cE'lstlan_a; en el transcarso del Renacimiento ;dopta unca-
ricter m.és laico y mis literario; hoy en dia, ‘l,a cieri‘cia‘-t‘i‘ené'
te:nd_enaa aocupar en la educacién el puesto que el arte te;
nia ant:ilﬁo. ¢Acaso se dird que estono es lo ideal? i'i-Que'si la
aducac16n‘ ha variado, es porque los hombres selcmne ui-
r.o’cado‘ acerca de lo que debia ser ésta? Pero. si Ia Ve.d:iléa-
c16n romana hubiese llevado el sello de un in(,iividﬁaﬁéﬁlo

~comparable al nuestro, Roma no hubiese podide mante-

»ne}'se;('j la civilizacién latina no hubiese podido gestarse ni

‘ . - .qe . ’
mds adelante, tampoco. nuestra civilizacién moderna, que
procede en gran parte de ella. Las sociedadés cristianas de

. .la- Eda‘d. Media. no hubiesen podido sobrevivir si hubiesen
concedido al libre examen el lugar que le otorgamos hoy

endia. Asi pues, existen a este respecto exigencias ineludi-

iwjbl_esdde-las que noses imposible hacer abstraccién. ¢Dequé
1;;1: € servirnos el. Imaginar una educacién queresultarl’a :
funesta para lasociedad que Ia pusiese en prictica?

 Eee postulado tan discutible es consecuencia de un
Tor mas general. Si empieza -u'ri'o»qu pregunt 5 4l
bé.»:_sgli,la:eduCacj(f)_n ideal, haciendo caso omiso:de toda
ndicién.de-tiempo y lugar, es.que, implicitamente;ise
ife que:un sistema educacional no tien ¢ nada

“stmismo. No se halla en é] un conjunto de practl

casy




ciedad. Pero, parece que sea un puro sistema de conceptos
realizados; considerindolo bajo ese prisma, parece de-
pender tnicamente de la l6gica. Se supone que l(?s l-lom—
bres de cada época lo organizan con pleho'cono.01§.r1}(=jnto
de causa para alcanzar un fin dete;m-inad‘o; qug;:sx 41chg
organizaciénno esla misma por d.oqmjclj,»g.fs porque sevlrvllaln
equivocado'sobre la naturaleza, bien ‘se’ﬁdg‘ ?j-l-"a meta poral-
canzar, bien sea acerca de los medios que’permiten glc.an-.
sarla. Partiendo de este punto de vista, las educaciones 1m-
paftidas en el-pasado se nos antojan ‘.(':dfncf' otros taﬁtgs
" errores totales o‘pafciales.-'Nodebererﬁos, pues; t‘en'erlgs
‘en cuenta; no tenemos por qué solidarizarnos con los

errores de observacién o de l6gica que han ‘podidoco-

meter nuestros antecesores; pero si podemos y debemos
_plantearnos el problema, haciendo caso omiso de I?S s0-
luciones que nos han sido dadas, es decir que, haciendo

sbstraceion de todo 1o que hasido, lo-que nos Interesa .

ahord és preguntarnos 1o que debe ser: Las ensefianzas de
Ia historia pueden, todo lo mds, servirnos parano volver a
. caéeren los‘mismos yerros. S

to:determinadorde su d

i

sartollo; dispo:

/4 sometérnos. Sitratamos de‘soslayar
Ve gaﬁdﬁée—-‘sébréfmflésffd?;hi]_.
Jadulta; ho se eficuentran en«

Sin emibatgo, “"de-he‘ché,-cada-sbciedﬁi‘d; din‘add:é‘n un - se percata uno de que dependen estrechamente

ne detin sis+
losindividuos con ana
. esistible. Resuleabaladi el'ereer .
os ediicit a fuéstros hijos como lo desearia-
11 utias.costambres alas quenos vemos -»o‘b»ligan‘-,

lasciencias, del estado de la indﬁstda,fetc:fS‘_i_ seles
.detodas esascausas histéricas;'se tornan incomprensil
<En qué forma, pues, puede-el individuo'pretender

“queno es obra del pensamiento-individual? No se halla.
_ante un terreno virgen sobre el que puede ¢ r

masiado arcaicas o demasiado vanguardistas, pocoimpor-
ta para el caso; tanto en el uno como en el otro, no perte-
necen a su tiempo y, por consiguiente, no se encuentran
en condiciones de vida normal. Por lo tanto, existe en cada
momento del iempo un tipo de regulador educacional del
que no podemos apartarnos sin topar con fuertes resis- . -
tencias que contienen las veleidades de disidencias. .=
Sin embargo, los hibitos y las ideas que determinan:

ese tipo educacional, no somos nosotros quienes, indivi-

dualmente, los hemos creado. Son fruto de la vida en co- -
miin y expresan las exigencias de ésta. Incluso;‘en su ma=
yor parte; son obra de las generaciones anterjores. Todo
el pasado de la humanidad ha contribuido a edificar ese
conjunto de reglas que dirigen la educacién de hoyen dia,
toda nuestra historia ha dejado sus huellas, incluso la‘his-
toria de los pueblos que nos han precedido. Asi es c6mo
los organismos superiores albergan en su interior el'eco
de toda la evolucién biolégica de la.que-son-elpunto-
'r;iiinant_e, Cuando se estudia histéricamente lﬁ“mané;rﬁv_
que se han formado y desarrollado los sistemas educatives,

gién, dela organizacién politica, del nivel de

construir por el solo esfuerzo de su reflexi6én pr Opié;sl,v_;_

esea, sino anté"realidadﬁs* éxistentes que no puy
destruir, ni transformaracapricho. No puede:
més que en la medida en que ha aprendido a c



‘nocerlas, en que sabe cuil es su naturaleza y las condicio-

nes de las que dependen; no puede lograr saberlo mds que-
si.se doblega ante sus imperativos, mds que si empieza por
observarlas, a semejanza del fisico que examina la materia
bruta y el bi6logo los cuerpos vivos.

' Por.demis, scémo proceder de otra forma? Cuando ,‘
se, qmere determinar dnicamente.a través de la dialéctica -

lo;que- debe ser la educacién, se tiene que empezar por

sentar las metas que se quieren alcanzar. Ahora bien, ¢qué .
es lo que nos permite aseverar que la educacién tiene ta-
les fines y no tales otros? A priori, desconocemos cuil esla
funcién de la respiracién o de la cireulacién en el ser vivo. - :
¢A santo de qué tendrfamos que estar mejor informados

en lo referente a la funcién educativa? Se contestara que,

por descontado, tiene por objeto el de educar 3 los nifios.

Pero, estoes plantear el problema en términos apenas di-
ferentes; no es resolverlo. Se tendria que decir.en qué con-
siste dichaeducaci6n, hacia qué tiende, a,qué exigencias
humanas responde\,‘, Sin' embargo, no se puede dar res-
puesta a esas preguntas mis que empezando por observar
en que ha con31st1do, a que engencms ha respond1do enel

no-vemos.c6mo la educacién-varfa: segtin las clases'socia<
les o las zonas de residencia? Lia: que se imparte-enia cm-{

tido, relacionarlos los unos con los otros, poner de relie-

ve los caracteres que tienen en comin. El conjunto de esos
caracteres constituir4 [a definicién tras la cual andames.

- Andando el camino, hemos logrado determinar ya dos
elementos Para que haya educacién, es necesaria la pre~
sencia de una generacién de adultos y una generacién de
jovenes, asi como de una accién ejercida por los primeros
sobre los segundos Nos queda por deﬁmr la naturaleza de
dicha accién: . —

No existe, por asf dec1rlo soc1edad alguna enlaque ¢l

sistemna educacional no presente un doble aspecto es,ala

© vez,dnico y miltiple. - o ;

Es miltiple. En efecto, y en cierto sentldo se puede !

decir que hay tantos tipos diferentes de educacién como

capas sociales diferentes hay en dicha sociedad. jAcaso
estd ésta compuesta de castas? La educacién varfa de una
casta a otra; la de los patricios no es la misma que la de los
plebeyos; la del brahmén no eralamisma quela del sudra:

De igual forma, en la Edad Media, iqué abismo. entre Iz
cultura que recibfa el joven paje, instruido en todas las ar-
tes de la caballerfa y Ia del villano. que iba ala escuelade su
parroquia a aprender:algunos escasos rudimentos de com-:
puto,’ de canto y de gramitica! Incluso-hoy én dis,: <acaso:

dad no es la misma qué la que recibe la'g gente del campo,!
la del burgués no es igual a la del obrero. ¢Acaso se argiii-|
rd que esta organizacién no es moralmente ]usuﬁcable'
¥-que no se puede ver en ella mis que una perduracmm
condenadaa desaparecer? No resulta dificil defendet: di-!
cha tesis. Es evidente que- la educacmn -de nuestros: hl]OS 3




no deberfa depender del azar que les ha hecho nacer aqui
0all4, de tales padres yno de tales”‘oFros. Pero, aun cian—
do la conciencia-moral de nuestro tiempo hubiese obte-
nido la satisfacci6n a la que aspira; no por esto la educacx'c()in
se tornarfa més uniforme. Aun cuando la carrera echglda
' pata cada pifio no serfaya, en granparte, _pr.edet,e_rrmglada
por ana obcecada herencia social, la dlvers.xd.ad moral de
 las profesiones no dejaria de arrastrar en pos suya una gr:iri
diversidad pedagégica. En efecto, cada qufe51on cons :
tuye un Ambito sui géneris que recaba apumdes c((i)ncretg—
y conocimientos especiales, en-los que imperan-determt
. nﬁdas ideas, determinadas costumbres, deterrr.lfnadas ma-
neras de contemplar las cosas; y dadP que el nifio debcc:1 es-
tar preparado con vistas 2 la funcién que estd ll:.an(lia l:(l)n 2
desempefiar el dia de mafiana, Ia educacién, a partir dew
cierta edad, no puede ser la misma para todos los sujetos a
los que;se aplica; Este es el motivo-por el cual x;lemczis qurci
. entodoslos paises civilizados, la edl}cac;on.Uen deadive
 sificarse cada vez mds ya especializarse; y esta espe.iim(—1
lizacién empieza cada-dia mds pronto.-.La heter?genex ?1
- duerse produce de-esta suerte no se basa, como;aquella ., e
|ibaimoesanteriormente, sobre desigqgldad§$ in-
odasluces;a pesar de-ello, no es por esto-menor.
a.educacién del todo homogénea :e-xgggl{ta%— :
gfr-ta;».,;des:riarﬁos;,réniontarnbs alas Sc‘)ci.e/dades;g_prehlsto?.-.
‘cas en:las.cualesno existia diferenciacion algiun,a; y asi y
rodo; ese tipo-de sociedades no 'r;eprese.ntaba;mas -qug uln
to,16gico.dentro del conjunto «de la:historia de- a

s6 a cual sea la importancia de esas edu-%,
.iales, no representan per se la educacion en-

tera. Incluso, se puede decir que no se bastan a sf mismas;
sea donde sea que se las observe, no divergen entre si mas
que a partir de un cierto punto mis alld del cual se con-
funden. Se asientan todas ellas sobre una base comiin. No
existe pueblo alguno donde no haya un cierto nimero de
ideas, de sentimientos y de practicas que la educacién-deba
inculcar indistintamente a todos los nifios, independien-
temente de la categoria social a la que pertenezcan éstos.
Incluso, ahi donde la sociedad estd fragmentada en castas
cerradas las unas a las otras, siempre existe una religién
~comiin para todos y, consecuentemente, los principios de
la cultura religiosa, que se torna entonces fundamental,
son los mismos en los diversos estamentos de la poblacién.
Si biex; cada casta, cada familia tienen sus dioses particu-
lares, existen divinidades generales o comunes que son
reconocidas por todo el mundo y que todos los nifios
aprenden a adorar. Y dado que esas divinidades encarnan
y personifican determinados sentimientos, determinadas
formas de concebir el mundo y la vida, no se puede estar
iniciado a su culto sin contraer, de paso, toda clase de cos-
tumbres mentales que rebasen el 4mbito-de la vida pura-

- mentereligiosa: De igual forma; en el Medioevo, los sier=

vos, - los ‘villanos; los. burgueses. y los nobles. recibian
asimismo. una mismaeducacién-cristiana, ‘Si ocurre tal
cosa con sociedades donide 1a diversidad intelectual y mo-
ralalcanza ese grado de contraste; jqué no ocurriri con los.
pueblos-mis.evolucionados:donde las clases, aun cuando
conservando susdistancias, quedan, sin.embargo, separa-
das. por un abismomenos profundo!-Ahf:donde-esos ele-
mentos comunes en‘toda.educacién no quedanexpresados.

bajo forma de simbolos religiosos; no pot: ello dejan de



existir. En el transcurso de nuestra historia, se ha ido cons-
tituyendo todo un conjunto de ideas sobre la naturaleza
humana, sobre la importancia respectiva de nuestras di-
versas facultades, sobre el derecho y sobre el deber, sobre
la sociedad, sobre el individuo, sobre el progreso, sobre la
ciéncia, sobre el arte, etc., que constituyen la base misma
de nilestro espiritu nacional; toda educacién, tanto la del
rico-como la del pobre, tanto la que lleva a las carreras li-
berales como la que prepara a cargos industriales, tiene
por objeto el de grabarlas en las conciencias. -’

. De todos esos hechos resulta que cada sociedad se la-
bra_un ciertoideal del hombre, delo que debe ser éste tan-
to al punto de vista intelectual como fisico y moral; que
ese ideal es, en cierta medida, el mismo para todos los ciu-
dadanos de un pais; que a partir de un-determinado pun-
to, se diferencia segin los 4mbitos particulares que toda
sociedad alberga en su seno. Es ese ideal, a la vez tnicoy

dlverso el.que representa el polo de la educacion. Estatie- -
ne;-por.tanto, por misién la de suscitar en el nifio: 1. Un

cierto-ntmero de estados fisicos y mentales que la socie-
dad ala que pertenece considera como debiendo florecer

les que el:grupoisocial espec1ﬁco (casta, clase, famni-
fesmn) considera asimismo-como. debiendo:existir:
odes:aiquellos que lo eonstituyen. Por consiguiente; esx

ciédad, en'su conjunto, y cada dmbito social-especifi-"
los'que determinan ese ideal que la educacién realiza::
sociedad no puede subsistir mis que'si existe entre sus’
rosiuna.homogeneidad suficiente:la educacié
etiia yrefuerza dicha homogeneidad, fijando porade-.
ado en-elralma del nifio las similitudes esenCIales que

da-uno de sus miembros. 2. Ciertos estados fisicos y-

.‘ aquellas que nohan alcanzado todavia el grado de miadures:

stesarto para Ja vida social: Tiene. por objeto.el suscitar - d
;mrrollar enel nmo un cierto nimero de estados fisicos; zntelelc-
ituales y morales quie exigen de él tanto Ia sociedad politica ensu

conjunto como el medio ambiente especifico al.que estd especial-:
\mente-destinado. ..

requiere la vida colectiva. Sin embargo, v por otra parte, sin
una cierta diversidad toda cooperacién resultaria imposi-
ble: la educacién asegura la persistencia de dicha diversi-
dad necesaria, diversificindose por si misma y especiali-
zdndose. Si la sociedad llega a ese nivel de desarrollo en
- que las antiguas escisiones en castas o clases no pueden ya
ser mantenidas, prescribird una educacién més uniforme

- en su base. Si, al propio tiempo, el trabajo queda mis- di-

vidido, la sociedad provocari en los nifios, proyectada so-
bre un primer plano de ideas y de sentimientos comunes,
una diversidad més rica de aptitudes profesionales. Si vive
en estado de conflicto con las sociedades circundantes, se
esforzard en formar las mentes segiin un modelo de i inspi-
racién netamente patriética; si la competencia internacio-
nal adopta una forma mds pacifica, el tipo que trata de rea-
lizar resulta més generalizado y ms humano. La educacién
no-es, pues, para ella més que el medio a través del cuil
prepara en el espiritu de los nifios las condiciones esen-
ciales de supropia existencia. Veremos mis adclénferﬂéé;no
el propio individuo tiene todo interés en sometersé-é di-
chas exigencias. _

- Llegamos, por lo tanto, a la férmula siguiente: Lz edu— -
caciin.es:la-accion. ejercida. por las. generaciones adultas sobye:




Se puede decir que en cada uno de nosotros existen dos se-"

“sico. Espontineamente, el hombre no era propenso-a so-
. ‘meterse:auna disciplina politica, a respetar-una regla mo:,
' ral;aentregarse’y a sacrificarse. No habfa nada en tiuestra
“naturaleza congénita que nos 5pr‘ei,di;sp'u”sié‘fs‘ef obligator »
“inente a convertirnos en servidores de divinidadeés; et

3. CONSECUENCIA DE LA DEFINICION ANTERIOR:
CARACTER SOCIAL DE LA EDUCACION

De la definicién que precede resulta que la educacién con-
siste en una socializacién metédica de la joven. generacion.

res que, aun cuando inseparables a:no ser por abstracciénj;
no-dejan de ser distintos. El uno, est4 constituido por todos’
los estados mentales que no se refierenmds que a nosotros
‘mismosy a los acontecimientos de nuestra vida privada: e§
lo que se podria muy bien denominat el ser individual. EX
otro, es un sistema de ideas, de sentimientos y de costum-

bres que expresan en nosotros, no nuestra personalidad,

sino el grupo o los grupos diferentes en los que estamos:
integrados; tales son las creencias religiosas, las opiniones
y las pricticas morales, las tradiciones nacionales o profe-
sionales, las opiniones colectivas de todo tipo. Su conjun-
to-constituye el ser social. EI formar ese ser en cada uno
de nosotros, tal es el fin de la educacion. : o

Por otra parte, es-a través.de ésto que se manifiesta

_-mis claramente laimportancia de su papely la fecurididad
~desu accién. Bnefecto, no tan s6lo ese sersocial noviene

: ado vf’dél:rtfodo en %la>c0nsumci6napri‘n1iﬁvai C;l_;c_:lﬁ-h(")mb‘
‘sino-quenoha sidoel resultado de in desarrolloespon

‘blemas simbélicos de la sociedad, a rendirles culto, aco
nocer vicisitudes en honor de ellas. Es la sociedad en s%

<

que, a medida que se ha ido formando y consolidando, ha
-extraido de su propio ser esas ingentes fuerzas mor‘:;le's'
ante las cuales el hombre ha experimentado su inferio-
ridad. Ahora bien, si se hace abstraccién de las vagas e
inciertas tendencias que pueden ser atribuidas a la heren-
cia, el nifio, al integrarse a la vida, no aporta a ésta mas que
naturaleza de individuo. Por consiguiente, a cada genera-
ci6n, la sociedad se encuentra en presencia de un terreno
casi virgen sobre el que se ve obligada a edificar partiendo
de la nada. Es necesario que, por las vias mas ripidas; al ser

';f»eigo_ista y asocial que acaba de nacer, superponga ella otre;
“capaz de llevar una vida moral y social. Esta es en esenci;
: »l}a labor de la educacién, y nos percatan{os de inmediato
" de toda su grandeza. No se limita a desarrollar el organis-
~ mo individual en el sentido marcado por su naturaleza, a

hacer patentes fuerzas recénditas deseosas de salir a la luz.
La educacién ha creado en el hombre un ser nuevo. : -
Esa virtud creadora es, por demis, un privilegio espe-
cial de la educacién humana. Completamente diferente €
la‘que reciben los animales, si es que se puede denominar
.bajo ese nombre el aprendizaje progresivo al que sorn sox
metidos por parte de sus progenitorés. Puede; pordes>
otitado, acelerar el desarrollo de determinados instin %
tentes en el animal; pero no lo inicia a una nueva vidas -
Facilita el juego de las funciones naturales, pefo no crea
:naf'la._Instruida por su madre, la cria sabe volar antes o
‘:iprt_e_r‘lder‘antes a hacer su nido; pero, en realidad, no apren- .‘
[ t'ladavque no hubigéefp(;)"di'dt’) descubrir a‘ttravés de ‘SU 6%
_-plenci‘i'_ personal. Es que los animales o bien vivenal
jargen de to_do.e;st’iiado*s'ocia-l,td'bien=f01_;-\'rmn¥ sociedades.
structutas bastante simples, que funciondn gracms

\
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‘unos mecanismos instintivos, que cada individuo lleva en
suinterior, ya existentes a partir del momento mismo de su
nacimiento. En este caso, la educacién no puede afiadir
nada esencial a la naturaleza, puesto.que ésta se basta a si
sola, tanto en lo que a la vida del grupo se refiere como a
la del individuo propiamente dicho. En el hombre, al con-

trario, las aptitudes de todo tipo.que supone la vida social -
son demasiado complejas para poder encarnarse, por asi

decirlo, en nuestros tejidos y materializarse bajo forma de
predisposiciones orgénicas. De ahi se desprende que esas
aptitudes no pueden transmitirse de una generacién a otra

por vias genéticas. Esa través de la educacién como se lle-
va a cabo la ransmision.

Sin embargo, argiiiran algunos, si cabe creer que, en
efecto, dnicamente las cualidades propiamente morales,
porque imponen al individuo privaciones, porque entor-
pecen sus reacciones naturales, no pueden suscitarse en

nosotros.mas-que bajo una accién proveniente: del exte-
“ rior; ¢acaso no habrd otras que ‘tada persona estara intere-

‘sada en adquirir y por las cuales suspirari instintivamen-

te?, Esas son las cualidades diversas de la inteligencia que

ermiten adecuar me)or su. comportamlento ala natu-

. ,,te grac1as 'la ayuda devla soaedad

: ="st ar: q ] as, cuanto menos, parece‘-,;
aLdesarrollarlas no haga mas que ir al

lo:que: demuestra blen alas; claras que,a pesar de;

las apariencias, aqui como en otros campos, la educacién
responde ante todo a necesidades sociales; es que hay so-
ciedades en las que esas cualidades no han sido cultivadas
en absoluto, y que, en cualquier caso, han sido considera-
das muy diferentemente segiin las sociedades. Mucho fal-
ta para que las ventajas de una sélida cultura intelectual

hayan sido reconocidas por todos los pueblos. La ciencia;

el espiritu critico, que hoy situamos en un pedestal, han
sido durante mucho tiempo puestos en tela de juicio.
¢Acaso no conocemos una célebre doctrina que proclama
bienaventurados a los pobres de espiritu? Se tiene uno que
guardar muy'mucho de creer que esa indiferencia para
con el saber haya sido impuesta artificialmente a los hom-
bres en clara transgresién de su naturaleza. No tienen de
por si el ansia instintiva de ciencia que, a menudo, y muy
arbitrariamente se les ha atribuido. No aspiran 2 la cien-
cia mds que en la medida en que la experiencia les ha-en-
sefiado que no pueden prescindir de ella. Ahora-bier:; “en
lo que se refiere a la ordenacién de su vida-particular; no
tenfan’la menor necesidad de ella. Como ya lo decfaRous-
seau, para satisfacer las nece51dades vitales, la sensacién;la -

~ experiencia y el instinto podlan bastar de igual-formna’ que
* bastan al animal. Si el hombre nohubiese conocido:otias

necesidades que aquellas; muy siniples, que sientan SUS'T:

© ces'ensu-constitucién individual, -no sehabria: puesto -
' jamds.en busca de la ciencia, tanto s queéstano hapos

dido ser-adquirida mds que a través de-laboriosos y-dolo-

 rosos esfuerzos. No conocié el afin del sabermis: que
- cuando la sociedad lo desperto en él, yla:sociedad-tio
. desperté mis que cuando ella misma sintié Ia necesidad: de

~ éste.’Ese momento se present6 cuando-la vida soc1al-,.-b_g)0> :




todas sus formas, se torné demasiado compleja para poder:
funcionar sin apelar al pensamiento razonado, es decir, al
pensamiento ilustrado por la ciencia. Entonces, la cultura
cientifica se torné imiprescindible, y éste es el motivo por
el cual la sociedad la exige en sus miembros y se la impo-
. ne como una obligacién. Sin embargo, en su origen, cuan-

dola organizacién social era muy simple, muy poco varia--

da, siernpre igual a si misma, la tradicién ciega bastaba, de

igual forma que el instinto le basta al animal. Partiendo

de esa base, el pensamiento y el libre albedrio resultaban
 initiles e,;incluso, peligrosos, ‘puesto. que eran una ame-
naza latente para la tradicién. Esta es la razén por la cual
fueron proscritos.

Sucede exactamente igual con las cuahdades fisicas. Si

el estado de 4mbito social inclina la conciencia piblica ha-
cia el ascetismo, la educacién fisica quedara relegada a un
segundo término. Esto es lo que, mds o menos, se produ-
_joen las escuelas del -Medioevo; y ese ascetiSmo era nece-
satio, pues la-inica manera de adaptarse a la aspereza de
esos dempos dificiles era la de apreciarlo. De igual forma,

_ cupa ante: todo de contrarrestar: los pehgrosos.:::E
de-una: cultura mtelectual demasmdo mtensa. Asi

i

¥ seg1m las:corrientes de la opinién, esa misma educaci6n -
rpretada enlos sentldos mds diversos. En Esparta,
bre e_do como ob]eto el de fortalecer los myscu-::

' _pontaneamente deseables, el 1nd1v1duo Nno: las buscaﬁ:

mis que cuando la sociedad le incita a-ello; y las-busca en
la forma en que ésta se las prescribe. .
Llegamos de esta forma a poder contestar una pre-
gunta que quedaba suscitada por todo cuanto precede. En:
tanto que mostribamos a la sociedad moldeando, segin

- sus necesidades, a los individuos, podia parecer que éstos
* se vefan sometidos por ese hecho a una tirania insoporta-

ble. No obstante, en realidad, ellos mismos est4n intere-
sados en esa sumisién; pues, el ser nuevo que la accién co-
lectiva, a través de la educacién, crea de esta suerte en cada‘

- uno de nosotros, constituye lo que de mejor se puede en~

contrar en cada individuo, lo que de puramente humano
hay en nuestro interior. En efecto, el hombre no es hom-
bre mas que porque vive en sociedad. Resulta dificil el de-

- mostrar en un articulo y con el rigor suficiente, una teoria

tan general y tan importante, que viene a resumir todos
los trabajos llevados a cabo en el campo.de la sociologfa:
contemporinea. Sin embargo, como primera providencia;

_cabe apuntar que se la pone cada vez menos en tela de jui-

cio. Por afiadidura, nos es posible recordar de manera-so- -
mera los hechos.mds:esenciales que la justifican:
En primer lugar, si existe hoy.en dia-un hechohistéri= -
camente-establecido, es ‘que la moral estd estrechamente
vinculada a la. naturaleza de las sociedades, dado queytal

como lo hemos: demostrado ya anteriormente, la moral
varfa cuando las sociedades varfan. Esto significa, por tan-=

to, que es consecuencia de la vida-en comin. En efecto; es

‘lasociedad la que nos hace salir dei nuestro aislamientoidns:
dividual, la que hos obliga a tener en:cuenta otros intere-
ses que no son los nuéstros propiamente dichos; esellala
-que nos ha ensefiado a-dominar nuestras-pasiones; nues=
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tros instintos, a canalizarlos, a limitarnos, a privarnos, a
sacrificarnos, a subordinar nuestros fines personales en
pro.de fines mis elevados. Todo el sistema ’de. represen-
tacién que alimenta en nosotros la ideayel sentimiento de
la-existencia de la regla, de la disciplina, tanto mterna
como externa, es la sociedad quien la ha inculc?ldo en
'.'=t1uééi1'as conciencias. Asi es como hemos adquirido esa
ﬁierz’a: que nos permite resistir a NUESros instintos, ese do-
minio sobre nuestras inclinaciones, que es uno de los ras-
gos caracteristicos de la figura humana y que e§té tanto
‘mis desarrollado cuanto més plenamente cumplimos con
nuestra condicién de hombre. o :
No estamos en menor deuda con la sociedad desde el
punto de vista intelectual. Es la ciencia la que ‘e!abora las
nociones cardinales que dominan nuestro pensamiento: no-
ciones de causa, de leyes, de espacio, de namero, nociones
~delos cuerpos, de la vida, de la conciencia, de la soc1¢dad,
ete. Todas esas ideis fundamentales estin en:perpetua
iévoluéiéh‘:ies que vienen-a ser el resumen, la resgl;ante ‘.d.e
todo el trabajo cientifico, aun cuando -estén muy .lg]qs
. de ser el punto de partida tal como lo crefa .Pest?lozm. No
_nosrépresentamos al hombre, la".nat-»ural'ez:};:las‘: causas»,A el
espacio, tal:comose los '-re’preseﬂtaba@ en la fEda@
esto es-debido-a que nuestres; CONOGCIMICNTOS Y
‘métodos cientificos ya no:son los mismos. Aho:
n;la-ciencia: esu‘_na*obra: colectiva, puesto que s'up/‘oi:,-‘.
unadilatada cooperacién detodos >»los.sabios.:3no tgnso\lgz
‘ina'misma época, sino de todas las épocas que se ha;
‘sucedierido a través de la historia. [Antes fde.».-qutf,.a.l.a:
ricias quedasen constituidas, la religion ‘cumphia lamls
misién; pues toda mitologfa consiste en'una-~:'re1?ne-ser;g

mo

tacién, ya.muy elaborada, del hombre y del -universo;
Por demis; la ciencia ha sido la heredera de la religién. Y,
precisamente, una religién es una institucién social.] Al
aprender una lengua, aprendemos todo un sistema de ideas,
bien diferenciadas y clasificadas, y heredamos todorel tra-
bajo-que ha permitido establecer dichas clasificaciones y
que viene a resumirsiglos enteros de experiencia. Atun hay
mis: de no ser por la lengua, no dispondriamos, prictica-
mente, de ideas generales; pues-es la palabra la que, al fi-
jarlas, prestaa los conceptos la consistencia suficiente para
que-puedan ser manipulados con toda comodidad por la
mente. Es por tanto el lenguaje el que nos ha permitido
elevarnos por encima de la pura sensacién; y no resulta ne-
cesario demostrar que el lenguaje es, ante todo, un ente
social. ... . _ . '.

A través de esos ejemplos se puede ver a qué quedaria
reducido el hombre si se le retirase todo cuanto debeala -
sociedad: retrocederia a la-condicién animal. Si ha podide -
rebasar el estadio en el que quedaron detenidos los ani-.
males, es‘ante todo porque no est4 limitado al dnico fruto -
de suszesflierz0§ personales, sino que coopera sistemati-
‘camente con sus.semejantes; circunstancia que eleva el

‘rendimiento de la-actividad-de cada uno de ellos: Luego, -
y-sobre todo, es.que los frutos del trabajo-de una genera:
cién son provechosos para la.que.toma elrelevo. De lo-que.
un:animal ha podido aprender enel transcurso de su exis-
tencm individual, casi nada puede sobrevivirle. En cam-
bio, los.resultados de Ia experiencia humana se conservan
casi-integralmente-y-hasta.en el menor.detalle; gracias.a
‘losllibros; a los monumentos con esculturas y dibujos; alas
‘herramientas; a‘los instrumentos. de ‘todo-tipo-que :se .
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transmiten generacién tras generacion, a la tradicién oral,
etc. El suelo de la naturaleza se ve recubierto de esta gui-
sa poruna capa de fértil aluvién, que va cobrando dfa a dfa
mayor espesor. En vez de disiparse cada vez que una ge-
neracién desaparece y queda sustituida por otra, la sa-
piencia humana se va acumulando sin cesar, y es esa acu-

mulacién indefinida la que eleva al hombre por encima de

la.bestia y por encima de si mismo. Ahora bien, al igual
que la cooperaci6n de la que hablibamos anteriormente,
dicha acumulacién no es factible mis que en el seno-de la
sociedad y realizada por ésta. En efecto, para que el lega-
do de cada generacién pueda ser conservado y sumado a
los otros, es menester que exista una personalidad moral
que perdure a través de las generaciones que se suceden, » que
las una las unas a las otras: y esta personalidad moral es Ia
soc1edad Asi pues, el antagonismo que demasiado a me-
nudo se ha admitido como existente entre la sociedad y-el
-"'md1v1duo los hechos no lo corroboran. Muy lejos de de-
 cirque esos dos términos se enfrentan entre si y no pue-

den desarrollarse mas que en sentido inverso el uno del-

:ot@,:més;bien se deberl'a decir quevse' irnpli"c'anerit:re si. Elf

:oxel,.-der constremrlo, .dl;smmm_rl_o y- desnaturahzarlo,‘
-m‘u’y al contrario el de ensalzarlo y de convertlrlo en

oluntav amente un esfuerzo es una’ de las caracte-iz,

1 as inas esencmles del hombre

4. EL PAPEL DEL ESTADO EN MATERIA EDUCACIONAL

Esa definicién de la educacién permite resolver ficilmen-
te la cuestién, tan controvertida, de las obligaciones Y de
los derechos del Estado en materia educacional.

En el otro platillo de la balanza se pueden poner los
derechos de la familia. El nifio, dicese, pertenece anté
todo a sus padres: es, pues, a ellos a quienes corresporide
dirigir, segtn criterio propio, su desarrollo intelectual y
moral. Se concibe entonces la educacién como un-ente
esencialmente privado y doméstico. Cuando se sitiia wino
en esa tesitura, se tiene tendencia, por supuesto, a reducir
al minimo la intervencién del Estado en dicha materia.
Deberia, dicese, limitarse a servir de auxiliar y de sustitu:
to de las familias. Cuando éstas estan imposibilitadas de
cumplit con sus obligaciones, es natural que el Estado-se
encargue de tal mision. Es incluso natural que tienda 4 fi-
cilitar la labor, poniendo a disposicién de las familias ‘es- .
cuelas donde puedan, si asi lo desean, enviar a sus hijos.
Ahora bien, su accién no debe rebasar esos limites, y debe
darse toda accién positiva destinada a imprimiruna orlen—
tacién determinada en'las mentes de la juventad:

‘Lo'que estd muy lejos de querer significar que su pai
pel deba permanecer tan negativo. Si; tal como ‘henios in=
tentado ya establecerlo, la educacién tiene, ante todo, uti
funcién colectiva, si tiene por meta la de adaptar al nifioal
ambito social en el cual estd destinado a vivir, -es imiposi-
ble quela: sociedad se desinterése de semejante coyuntura
Gémio podria’ estar ausente de ella; teniendo en ‘cuetiti
que constituye el punto de referencia segtin el cual la edu:
caci6én debe dirigir su acc1onp Compete, pues; aellaelre-

[
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cordar de continuo al educador cuiles son las ideas, los
sentimientos que se deben inculcar al nifio para que pue-
da éste vivir arménicamente en el medio en el que le toca
desenvolverse. De no estar la sociedad siempre presente y
0jo avizor para obligar la accion pedagégica a desarrollar-
se en un sentido social, ésta se pondria necesariamente al
servicio de creencias particulares y, la gran alma de la pa-
ria se dividiria y se reducirfa a una multitud incoherente
de pequeiias almas fragmentarias en conflicto las unas con
las otras. Nada més en contraposicién con la meta funda-
mental de toda educacién. Es menester escoger: si se pre-
cia en algo la existencia de la sociedad —y acabamos de ver
lo que representa ésta para nosotros—, €s in_dispensable
que la educacién asegure entre los ciudadanos una sufi-
ciente comunidad de ideas y de sentimientos, sin la cual
no puede haber sociedad; y para que pueda rendir ese re-
sultado atin hace falta que no quede a merced de la arbi-
trariedad de los particulares.

A partir del momento en que la educacién es una fun-

cién esencialmente social, el Estado no puede desintere-

sarse de ella. Muy al contrario, todo cuanto €s educacion
debe quedar, en cierta medida, supeditado a su influencia.
Lo que novienea decir por elloque el Estado deba necesa-
riamente monopolizar la ensefianza. El tema resulta de-
masiado complejo para que se le pueda estudiar asi, de
pasada: pensamos volver sobre el particular mas ade!ant?.
Se puede pensar que los progresos escolares son més co-
modos y rapidos ahi donde se deja las iniciativas indivi-
duales un cierto margen de accién, pues, bien es cierto que
el individuo es mds ficilmente novador que el Estado.
Ahora bien, el hecho de que el Estado deba, en pro del
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interés publico, permitir que abran sus puertas otras es-
cuelas que aquellas cuya responsabilidad asume mis di-
rectamente, no significa que deba por ello desentenderse
de lo que sucede en éstas. Muy al contrario, la educacién
que en ellas se imparte debe seguir sometida a su control.
No es siquiera admisible que la funcién de educador pue-
da ser desempefiada por alguien que no ofrezca las ga-
rantias especiales de las que el Estado puede ser Gnico juez.
Por descontado, los limites de los cuales no debé salirse su -
intervencién pueden resultar bastante incémodos de defi-
nir de una vez para siempre, pero, el principio de la inter-
vencién no puede, en manera alguna, ser puesto en tela de
juicio. Ni por asomo cabe admitir la existencia de una es-
cuela que reivindique el derecho de impartir, con toda li-
bertad de accién, una educacidn antisocial.

Ahora bien, muy a pesar nuestro debemos, sin embar-
go, reconocer que los diferentes y encontrados criterios
en pugna actualmente en nuestro pais, convierten ese de-
ber del Estado en algo sumamente delicado a la par que de
la mayor trascendencia. En efecto, no incumbe al Estado
el crear esa comunidad de ideas y de sentimientos a falta
de los cuales no puede haber sociedad; dicha comunidad
debe constituirse por si misma, y al Estado no le corres-
ponde mds que consagrarla, sostenerla y hacerla mis pa-
tente a los ojos de los ciudadanos. Empero, es desgracia-
damente incontestable que, en nuestro pais, esa unidad
moral deja, bajo més de un aspecto, bastante que desear.
Nos hallamos divididos entre conceptos divergentese, in-
cluso a veces, contradictorios. Hay en ésas divergencias un
hecho que resulta imposible negar y que se debe tener en
cuenta. No podria siquiera ocurrirsele a nadie reconocer
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a la mayorfa el derecho de imponer sus ideas a los nifios de
la minoria. La escuela no puede ser instrumento de un
partido, y el maestro falta a todos sus deberes cuando usa
de la autoridad que le es otorgada para arrastrar a sus
alumnos a comulgar con sus prejuicios personales, por
muy justificados que le puedan parecer éstos. No obstan-
te, a despecho de todas las disidencias, existe ya desde ahora
en los cimientos de nuestra civilizacién un cierto niimero
de principios que, implicita o explicitamente, tenemos to-
dos en comiin y que, en cualquier caso, muy pocos se atre-
‘ven a negar abiertamente: respeto hacia la razc’)n3 la. cien-
cia, las ideas y los sentimientos que son firmes cimientos
de la moral democritica. El papel del Estado es el de evi-
denciar esos principios esenciales, el de hacerlos ensefiar
en sus escuelas, el de estar al tanto de que en lugar alguno
los nifios los ignoren, el de que en todas partes se hable de
ellos con el respeto que les es debido. A este respecto, la
accién por ejercer ser, quizds, tanto més eficaz que resul-
tard menos agresiva y menos violenta y que sabrd mante-
nerse mejor dentro de limites prudenciales.

5. PODER DE LA EDUCACION. LOS MEDIOS DE ACCION

Tras haber determinado los fines de la educacién, nos que-
da por determinar ahora cémo y en qué medida es fatfti—
ble alcanzar dichos fines, es decir, cémo y en qué medida
la educacién puede resultar eficaz. Desde siempre el tema
ha sido muy controvertido. Para Fontenelle, «ni la buena
educacién hace el buen caricter, ni la mala lo destruye».
Para Locke, para Helvetius, al contrario, la educacion es
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todopoderosa. Segtin este wiltimo, «todos los hombres na-
cen iguales y con aptitudes iguales; tan sélo la educacién
crea las diferencias». La teorfa que sustenta Jacotot es bas-
tante affn a la anterior. La solucién que se da al problema
depende de la idea que se tiene acerca de la importancia y
de la naturaleza de las predisposiciones innatas, por una
parte, y de la fuerza de los medios de accién de que dispo-
ne el educador, por otra.
La educacién no hace al hombre partiendo de nada,
tal como lo crefan Locke y Helvetius; sino que se aplica a
disposiciones ya existentes. Por otro lado, y de manera ge-
neral, se puede dar por sentado que dichas tendencias con-
génitas son muy fuertes, muy dificiles de aniquilar o de
transformar radicalmente, pues dependen de condiciones
organicas sobre las cuales el educador tiene poca influen-
cia. Por consiguiente, en la medida en que dichas tenden-
cias tienen un objeto definido, en que predisponen el es-
piritu y el caricter a adoptar modos de actuar y de pensar
estrechamente determinados, todo el futuro del individuo
se halla fijado por adelantado, y limitado campo de accién
le queda a la educacién. ' R
Pero, afortunadamente, una de las caracteristicas del

hombre es que las predisposiciones innatas son en &l muy
generales y muy vagas. En efecto, el tipo de la predisposi-
cién concreta, rigida, invariable, que no deja lugar a la
accibn de las causas exteriores, es el instinto. Y cabe pré-
guntarse si existe en el hombre un dnico instinto pro-

piamente dicho. Se habla a veces del instinto de-conser-

vacién, pero el término es impropio; pues un instinto es
un sistema de movimientos o' actitudes. determinados,
siempre los mismos, que, una vez desencadenados porla
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" sensacion, se imbrican de manera automaética los unos so-
bre los otros hasta llegar a su término natural, sin que por
ellola reflexién tenga que intervenir en ningiin momento;
sin embargo, los movimientos que hacemos cuando nues-
tra existencia peligra no poseen en absoluto esa determi-
nacién y esa invariabilidad automaitica. Varifan segtn las si-
tuaciones; las adecuamos a las circunstancias: por ende, es
que no se realizan sin una determinada, aunque répida,
eleccién consciente. Lo que se ha dado en llamar instinto
de conseérvacién no es, al fin y al cabo, mis que un impul-
so general de huir de la muerte, sin que los medios a tra-
vés de los cuales tratamos de evitarla queden predetermi-
nados de una vez para siempre. Ahora bien, no se puede
decir otro tanto de lo que se llama a veces, y, por cierto no
menos equivocadamente, el instinto maternal, el instinto
paternal, e incluso el instinto sexual. Son éstos impulsos
en una direccién; pero los medios por los cuales dichos

impulsos se actualizan, varian de un individuo a otro, de
© una circunstancia a otra. Asi pues, queda reservado un am-

plio margen a los tanteos, los acomodos personales y, con-
secuentemente, a la accién de causas que no pueden hacer
sentir su influencia mas que tras el nacimiento. Y, precisa-
‘mente, la educacién es una de esas causas. v
~ Se haalegado, bien es verdad, que el nifio heredaba a
veces una tendencia muy- acentuada hacia un acto de-
terminado como, por ejemplo, el suicidio, el robo, el cri-
men, el fraude, etc. Sin embargo, esas aseveraciones no es-
tin dé ningin modo acordes con los hechos. A pesar de
todo cuanto se haya podido decir no se nace criminal, y
atin mucho menos se est4 predestinado desde el nacimien-
to a cometer tal o cual tipo de crimen; la paradoja de los
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criminalistas italianos no cuenta ya, hoy en dia, més que
con escasos defensores. Lo que si se hereda es un cierto de-
sequilibrio mental que torna al individuo mis refractario a
una conducta ordenada y disciplinada. Sin embargo, se-
mejante temperamento no predispone mas a un hombre a
ser un criminal que a ser un explorador 4vido de aventuras,
un profeta, un novador politico, un inventor, etc. Y lo mis-
mo reza para todas las aptitudes profesionales. Tal como lo
subraya Bain, «el hijo de un eminente filélogo no recibe
en herencia ni un solo vocablo; el hijo de un gran viajero
puede, en el colegio, quedar a la zaga del hijo de un minero
por lo que respecta a la geografia». Lo que el nifio recibe
de sus padres son aptitudes muy generales: una determi-
nada fuerza de atencién, cierta dosis de perseverancia, un
juicio sano, imaginacion, etc. Ahora bien, cada una de esas
aptitudes puede estar al servicio de toda suerte de fines di-
ferentes. Un nifio dotado de una cierta viveza de imagina-
cién podrs, segin las circunstancias, segiin las influencias
ejercidas sobre él, convertirse en pintor 0 en poeta, en un
ingeniero de gran inventiva o en un audaz financiero. Es,

pues, considerable el margen entre las cualidades naturales

y la forma especifica que deben adoptar para ser utilizadas
en la vida. Todo lo cual viene a demostrar que el porvenir
no estd estrechamente predeterminado por nuestra cons-
titucién congénita. La razén de ello es de ficil compren-
sién. Las-dnicas formas de actividad que pueden transmi-
titse por via hereditaria son aquellas que se repitan
siempre de una manera lo bastante idéntica como para po-
der fijarse bajo una forma rigida en los tejidos del orga-
nismo. Dado que la vida humana depende de condiciones
miiltiples, complejas y, por lo tanto, variables, es necesa-
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rio, pues, que ella misma cambie y evolucione de conti-
nuo. Consecuentemente es imposible que se cristalice
bajo una forma definida y definitiva. Tan s6lo disposicio-
nes muy generales, muy imprecisas, expresando caracte-
res comunes a todas las experiencias particulares, pueden
perdurar y transmitirse de una generaci6n a otra.

Decir que los caracteres innatos son, en su mayor par-
te, muy generales, es decir que son muy maleables, muy
flexibles, ya que pueden recibir unas determinaciones
muy dispares. Entre las virtualidades imprecisas que cons-
tituyen al hombre en el momento en que acaba de nacery
el personaje muy definido en el que se debe convertir para
desempefiar un papel de provecho en la sociedad, media
una considerable distancia. Es esa distancia la que la edu-
cacién debe hacer recorrer al nifio. Como se puede com-
probar, ante ella se abre un campo de accién muy amplio.

Ahora bien, para ejercer dicha accién, ¢acaso posee
medios lo suficientemente enérgicos?

Para dar unaidea de lo que constituye la accién edu-
cacional y mostrar su fuerza, un psicélogo contempori-
neo, Guyau, la ha comparado con la sugestién thnotlca,
ynova desencaminado en su comparacién.

.. En efecto, la sugestién hipnética supone las dos con-
dicionessiguientes: 1. El estado en el cual se encuentra el
sujeto hipnotizado se caracteriza por su pasividad ex-
cepcional. La mente queda pricticamente en blanco; se ha
producido una suerte de vacio en la conciencia; la volun-
tad estd como paralizada. Por consiguiente, la idea su-
gerida, al no tener que enfrentarse con ninguna idea
opuesta, puede instalarse con un minimo de resistencia.

2. Sin-eémbargo, como el vacio no es nunca total, es me- -

8o

nester, ademds, que la idea se beneficie a través de la su-
gestion propiamente dicha de una fuerza de accién es-
pecial. Para ello, hace falta que el magnetizador hable con
tono de mando, con autoridad. Debe decir: Quiero; dar a
entender que la negativa a obedecer no es ni siquiera con-
cebible, que el acto debe ser cumplido, que la cosa debe
ser considerada tal como él la muestra, que no puede su-
ceder de otra manera. Si da muestras de poco ascendien-
te, se ve c6mo el sujeto duda, se resiste, se niega a veces in-
cluso a obedecer. Por poco que dé pie a la discusién,
acabose su poder. Cuanto mis en contraposicién con el
temperamento natural del hipnotizado esté la sugestion,
tanto mds imperativo deberi ser el tono utilizado. ‘
Y, ambas condiciones se ven, precisamente, realizadas
en las relaciones que sostiene el educador con el educan-
do sometido a su accién: 1. El nifio se halla naturalmente
en un estado de pasividad en todo punto comparable a
aquel en que se halla artificialmente sumido el hip-
notizado. Su conciencia no encierra todavia mis que un
reducido niimero de representaciones capaces de luchar
contra las que le son sugeridas; su voluntad es atn rudi-
mentaria y, por tanto, resulta ficilmente sugestionable.
Por esa misma razén, es muy accesible a la influencia del
ejemplo, muy propenso 2 la imitacién. 2. El ascendiente
que el maestro tiene naturalmente sobre su alumno, de-
bido ala superioridad de su experiencia y de su saber, pres-
tari naturalmente a su accién la fuerza eficiente que le es

" necesaria.

Ese simil demuestra cuin lejos estd el educador de es-
tar desarmado, pues, es bien sabida toda la fuerza que en-

cierra la sugestién hipnética. Por tanto, si la accién edu-
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cacional ejerce, incluso en menor grado, una eficacia ani-
loga, es licito esperar mucho de ésta, con tal de saberse
servir de ella. Muy lejos de sentirnos desalentados ante
nuestra impotencia, tenemos mds bien motivos para sen-
tirnos asustados ante la amplitud de nuestro poder. Si tan-
to los educadores como los padres estuviesen impuestos,
de manera mis constante, de que todo lo que sucede ante
el nifio deja en €l alguna huella, que tanto su manera de ser
como su cardcter dependen de esos millares de pequerias
acciones imperceptibles que se desarrollan a cada mo-
mento y a las cuales no prestan atencién, debido justamen-
te a su aparente insignificancia, jcon cuinto mis esmero
hablarfan y actuarian! Por descontado, la educacién no
puede alcanzar altas metas cuando es impartida de forma

desordenada, brusca e intermitente. Tal como lo dice.

Herbart, no es reconviniendo vehementemente al nifio de
cuando en cuando, que se puede actuar eficazmente sobre
él. En cambio, cuando la educacién se ejerce pacientemen-
' te y de forma continuada, cuando no busca éxitos inme-

diatos y espectaculares, sino que se lleva adelante paulati--
namente en un sentido bien determinado, sin dejarse’

~ desviar por incidentes exteriores y las circunstancias ad-
venticias, dispone de todos los medios necesarios para de-
jar profundas huellas en las almas.

- De paso, se ve también cudl es el resorte esencial de la
accién educativa. Lo que constituye el influjo del hipno-
tizador es la autoridad de la que se beneficia a través de las
 circunstancias. Ya por analogfa, se puede decir que la edu-
caci6n debe ser esencialmente ente de autoridad. Esa im-
portante proposicién puede, por demis, quedar estableci-
da directamente. En efecto, hemos visto que la educacién
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tiene por objeto el superponer, al ser individual y asocial
que somos al nacer, un ser totalmente nuevo. Debe lle-
varnos a pulir nuestra naturaleza inicial: es con esa condi-
cién que el nifio se convertiri el dia de mafiana en un
hombre. Ahora bien; no podemos elevarnos por encima
de nosotros mismos mds que a costa de un esfuerzo mis o
menos laborioso. Nada hay tan falso y descorazonador
como el concepto epiciireo de la educacién, el concepto
de un Montaigne, por ejemplo, segiin el cual un hombre
puede llegar a formarse sin esfuerzo alguno y sin otro in-
centivo mds que la basqueda del placer. Si bien la vida no
tiene nada de sombrio, si bien resulta criminal ensombre-
cerla artificialmente ante los ojos del nifio, es, sin embar-
g0, una cosa seria y trascendental, y la educacién, que pre-
para a la vida, debe participar de esa trascendencia. Para
ensefiarle a constrefiir su egoismo natural, a subordinar-
se a fines mis elevados, a someter sus deseos al dominio
de su voluntad, a circunscribirlos dentro de limites licitos,
es menester que el nifio ejerza sobre s{ mismo una fuerte -
contencion. Ahora bien, no nos constrefiimos, no nos do-
minamos m4s que en aras de una u otra de las dos razones
siguientes: bien sea por obligacién de orden fisico, bien
sea por obligacién de orden moral. Pero, el nifio no pue-
de sentir la obligacién que nos impone fisicamente esos -
esfuerzos, pues, no esti en estrecho contacto con las du-
ras realidades de la vida que hacen que dicha actitud sea
imprescindible. Todavia no est inmerso en la lucha: a pe-
sar-de lo que haya dicho Spencer, no podemos dejarle ex-
puesto a las reacciones demasiado duras de Ia vida. Hace
falta que ya esté, en gran medida, formado para cuando
tenga que enfrentarse en serio con ella. Asi pues, no es con
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los sinsabores de la vida que se debe contar para determi-
narle a tensar su voluntad y a adquirir sobre s mismo el
dominio necesario. : ,
Queda el deber. El sentido del deber, he aqui, en efec-
to, el estimulo por excelencia del esfuerzo, y eso, tanto
para el nifio como para el adulto. El mismisimo amor pro-
pio lo supone, puesto que para ser sensible, tal como con-
viene, a los castigos y los premios, es necesario tener ya
conciencia de su propia dignidad y, por ende, de su deber.
Sin embargo, el nifio no puede conocer el deber mis que
através de sus maestros o de sus padres; no puede saber en
qué _consiste'més que segtn la manera en que se lo reve-
lan, pot lo que dicen y por su forma de actuar. Por lo tan-
to, hace falta que ellos representen para él el deber encar-
nado y personificado. Lo que equivale a decir que la
autoridad moral es la cualidad principal del educador por-
que es a través de la autoridad que simboliza que el deber
es el deber. Lo que tiene de puramente sui géneris, es el
tono-imperativo con el cual hablaa las conciencias, el res-
peto.que inspira a las voluntades y que las hace someterse
en cuanto se ha pronunciado. Consecuentemente, es im-
prescindible que una impresién de ese mismo tipo se des-
prenda de la persona del maestro. -

.. Ni que decir tiene que la autoridad vista bajo ese pris-
ma no tiene nada de violento ni de represivo: consiste, en
su totalidad, en un cierto ascendiente moral. En el educa-
dor supone realizadas dos condiciones. principales. En
primer lugar, debe demostrar que tiene caricter, pues la
autoridad implica confianza y el nifio no otorgaria su con-
fianza a alguien que se mostrase dubitativo, que tergiver-
sase o sé volviese atris en sus decisiones. Sin embargo, esa
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primera condici6n no es la més esencial. Lo que importa,
ante todo, es que esa autoridad de la que debe dar prue-
ba patente, el educador la sienta realmente en su fuero in-
terno. Constituye una fuerza que no puede manifestar més
que si la posee de hecho. Ahora bien, ;de dénde puede
procederle ésta? sAcaso seria del poder material del que
estd investido, del derecho que tiene de castigar y de pre-
miar? Pero, el temor al castigo es algo muy diferente del
respeto a la autoridad. Esta, tan sélo tiene valor moral
si el castigo es considerado como merecido precisamente
por .aquel que lo sufre: lo que implica que la autoridad que
castiga ya es reconocida como legitima. Que es de lo que se

 trata. No es del exterior que el maestro debe esperar que

proceda su autoridad, es de si mismo, tan sélo se la pro-
porcionard un intimo convencimiento. Ha de creer, no
en sf, desde luego, ni en las cualidades superiores de su in-
teligencia o de su corazén, sino en su labor y en lo tras-
cendental de su cometido. Lo que presta tan ficilmente
autoridad a la palabra del sacerdote es, sin género de duda

el alto concepto que tiene de su misién; efectivamente, ha—’
bla en nombre de un dios del que se cree, del que se sien-
te mds cercano que la multitud de los profanos. El educa-
dor laico puede y debe experimentar un sentimiento muy
parecido a éste. El también es el 6rgano de una insigne
persona moral que le es superior: la sociedad. De igual
forma-que‘ el sacerdote es el intérprete de su dios, él es el
intérprete de las grandes ideas morales de su época y de su
pais. Si comulga con dichas ideas, si es capaz de apreciar
toda su grandeza, la autoridad que deriva de ellas y de la-
que es consciente, no dejar de comunicarse a su persona

y a todo lo que emana de ella. Tratandose de una autori-
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dad que proviene de una fuente tan impersonal, no caben
ni orgullo, ni vanidad, ni pedanteria. Dimana por entero
del respeto que tiene el educador para con sus funciones
¥, si se nos permite la expresion, de su ministerio. Es ese
respeto el que, por vias de la palabra, del gesto, pasa de la
conciencia del educador a la conciencia del nifio.

A veces, se han enfrentado los preceptos de libertad y
de autoridad como si sendos factores de la educacién se
contradijesen o se limitasen respectivamente. Sin embal"--
go, esa oposicién es ficticia. En realidad, esos dos térmi-
nos, lejos de excluirse se implican. La libertad es fruto de
la autoridad bien entendida. Efectivamente, ser libre no
consiste en hacer todo lo que a uno se le antoja; ser libre
es ser duefio de si mismo, es saber actuar razonadamente
y cumplir con su deber. Y es, precisamente, a dotar al nifio
de ese dominio sobre si mismo que la autoridad del edu-
cador debe tender. La autoridad del maestro es tan sélo
una faceta de la autoridad del deber y de la razén. Por con-
siguiente, el nifio debe estar.ejercitado a reconos:erla enla
palabra del educador y a someterse a su ascendlepte: con
esa condici6n sabr4, ms tarde, volver a hallarla en su con-
ciencia y a remitirse a ella.
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11

NATURALEZA Y METODO
DE LA PEDAGOGIA

Muy a menudo se hari confundido los términos educacién
y pedagogia que, sin embargo, deben ser cuidadosamente
‘diferenciados. | '

- La educacién es la accién ejercida sobre los nifios por
los padres y por los educadores. Dicha accién es constan-
te y general. No hay ningin periodo en la vida social, no
hay siquiera por asf decirlo, ningiin momento en el curso
del dia en el que las j6venes generaciones no estén en con-
tacto con sus mayores, ni en el que, consecuentemente, no
estén sometidos por parte de éstos a una influencia edu-
cadora, pues esa influencia no se hace sentir solamente du-

' rante los muy breves instantes en que padres y educado-

res comunican de forma consciente, y por medio de una

- enseflanza propiamente dicha, los resultados de su expe-

riencia a los que toman el relevo. Existe una educacién in-
consciente que no cesa jamds. A través de nuestro ejem- -
plo, de las palabras que pronunciamos, de los actos que

‘realizamos, estamos configurando de una manera cons-

tante el alma de nuestros hijos.

Otra cosa muy distinta sucede con la pedagogia. Esta
consiste, no en actos, sino en teorias. Esas teorfas son for-
mas de concebir la educacién, en ningin caso maneras de
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